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1. APRESENTACAO

A acdo do Senac, em seus mais de cingiienta anos de historia, concentra-
se basicamente na Formacao Inicial e Continuada de Trabalhadores e na
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio em Comércio de Bens e
Servigos. As modificacBes verificadas no mundo do trabalho, que esté a
demandar competéncias mais abrangentes e profissionais mais
qualificados, e a recente reforma da educacao nacional, iniciada com a
promulgacao da atual LDB, estimulam a expanséo da educacéo profissional
para o nivel superior. Contudo, embora a educacdo superior abranja a
educacéo profissional tecnoldgica de graduacdo e pos-graduacao, ela
guarda caracteristicas e delineamentos distintos de outros tipos de curso
de educacdo profissional. Por essa razdo, requer ndo s6 uma adaptacao
ao seu formato, as suas requisicdes e as suas peculiaridades, mas
também uma completa reorganizagdo na gestdo dos processos
educacionais.

Além disso, a educacao superior passa por grandes e complexas transfor-
mac0Oes, 0 que ocasiona certa instabilidade na definicdo de metas e
acoes, na construcdo de objetivos e no estabelecimento dos custos
envolvidos nesse processo, 0 que garante ao tema uma importancia digna
de andlise bastante criteriosa. Inumeros fatores devem ser observados
quando se pretende investir em educacdo superior. Dentre eles podemos
destacar a rapida expansdo do setor privado, que tem provocado uma
concorréncia acirrada entre as diferentes instituices que oferecem cursos
de nivel superior e a extrema regulamentacao desse nivel de ensino,
provocando a necessidade do cumprimento de uma série de exigéncias nao
apenas do Ministério da Educacdo, como das agéncias de fomento (no caso
da pos-graduacao) e até mesmo de alguns Conselhos Profissionais.

Diante dessa realidade, o Departamento Nacional elaborou o presente
documento, contendo orientacdes e recomendacdes para os Departamen-
tos Regionais que pretendam investir na educagéo superior, tomando por
base a situacdo do sistema educacional brasileiro e a experiéncia ja
desenvolvida pelo Senac.




2. A REALIDADE DA

EDUCACAO SUPERIOR

Na ultima década, verificou-se no Brasil um aumento significativo na oferta
de cursos de educacgdo superior. Muitos Centros Universitarios e Faculda-
des foram criados e passaram a oferecer um nimero consideravel de
novos cursos. Até mesmo organizagBes empresariais fizeram investimen-
tos em educacdo superior. Esse fato relaciona-se ndo somente as
alteracdes da legislacdo educacional, mas, também, aos novos contornos
sociais e econdmicos do pais. Contribui ainda para essa expansdo a
presséo dos organismos internacionais no sentido da melhoria dos
indicadores educacionais brasileiros.

Os dados do Censo 2003, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), confirmam que a
educacao superior no pais vem apresentando, nos Ultimos anos, indices
de crescimento bastante expressivos. Sua expansao pode ser medida
tanto pelo aumento do numero de instituices existentes em todo o Brasil
quanto pela ampliacdo da oferta de novos cursos e de alunos
matriculados. O Censo mostra, por exemplo, que nos ultimos cinco anos
mais de 700 novas instituicdes entraram em funcionamento e que,
somente no ano de 2003, mais de 2.000 novos cursos foram criados.
Para se ter uma idéia da dimensdo dessa ampliacdo, vale também
apontar que o crescimento acumulado das matriculas foi da ordem de
34% no periodo de 1996 a 1999, saltando para 64% no periodo de 2000
a 2003. Tais numeros indicam, ainda segundo o Censo, que as taxas de
expansao das matriculas do ensino superior superaram tanto as taxas de
crescimento populacional quanto as de crescimento da economia do
pais, no mesmo periodo.

A expansdo do ensino superior tem-se verificado de maneira mais visivel
nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas do que nas publicas,
levando a que, no ano de 2003, o setor privado representasse 88,9% do

sistema de educacédo superior do pais. Os nimeros referentes as »
matriculas também confirmam maior participacdo do setor privado.

Enquanto no periodo de 2000 a 2003 as matriculas nas IES publicas

cresceram 37%, nas IES privadas o crescimento foi de 79%. De modo

que, em 2003, 70% do total de matriculas estavam nas IES privadas, 1 Censo da Educagao Superior
configurando uma realidade que coloca o sistema de educacgéo superior 2003: Resumo técnico. Disponivel
brasileiro entre os mais privatizados do mundo. em <http:/www.inep.gov.br>.

Acesso: marco de 2005.
Outro aspecto importante revelado pelo Censo 2003 é que das 1.859 .
2 Do total de 244 instituictes

IES em funcionamento no pais somente 244 eram instituicdes universi- S -
2o L C universitarias, 163 eram Universi-
tarias®. Os demais tipos de instituicdo (1.615) representavam cerca de dades e 81 eram Centros

80% do total das IES, donde se conclui que as instituicbes ndo univer- Universitérios.



sitarias representavam a maior parte do sistema, apesar de as
universidades concentrarem cerca de 60% do total de matriculas
oferecidas no pais em 2003.

Tal configuragdo desenha um cenério educacional marcadamente focado na
concorréncia acirrada, nas estratégias ousadas de marketing e na elabora-
¢ao de um sistema administrativo e de controle educacional que garanta a
obtencdo ndo apenas de resultados educacionais, mas também de
resultados financeiros. Contudo, a crescente queda do poder aquisitivo da
populacdo tem gerado altos indices de inadimpléncia e o0 ndo
preenchimento das vagas oferecidas; realidade confirmada pelos dados
do Censo que indicam que o0 percentual de vagas ociosas no setor
privado aproximou-se dos 42% em 2003.

A despeito do crescimento ocorrido nos Ultimos anos, o nimero de
candidatos a educacdo superior ainda é quase duas vezes maior do que
0 nimero de vagas oferecidas. As dificuldades de acesso, entretanto,
nao sdo as Unicas quando o assunto é a democratizacdo desse nivel de
ensino. A permanéncia dos estudantes nas instituicbes também é motivo
de preocupacdo para especialistas, empresarios e governo, ja que uma
parcela expressiva dos que ingressam na educacgdo superior ndo
chegam a concluir seus estudos. Enquanto o nimero de matriculas nos
ultimos 10 anos aumentou 134%, o nimero de concluintes aumentou
apenas 115%. Embora se observe um aumento dos concluintes ao longo
dos anos, fica evidente que esse aumento € bem menor do que o cresci-
mento no numero de matriculados.

Uma série de acbes governamentais tem sido empreendida visando ampliar
0 acesso e garantir a permanéncia dos estudantes no ensino superior. Os
Programas Universidade para Todos (ProUni) e Financiamento Estudantil
(FIES) tém como publico-alvo estudantes que ndo podem arcar com as
mensalidades cobradas pelas instituices privadas. Por meio do ProUni, o
Governo Federal concede bholsas de estudo integrais ou parciais para
estudantes que desejem realizar cursos de graduacéo ou seqienciais de
formacdo especifica em instituicbes privadas de ensino superior. O FIES é
um programa de financiamento estudantil, vinculado a Caixa Econdmica
Federal, que veio substituir o Programa de Crédito Educativo. Por meio dele,
0 aluno pode financiar até 70% do valor do curso enquanto estiver na gradua-
¢ao, sendo obrigado a restituir o financiamento apos a conclusao do curso.

O governo tem concentrado esfor¢os também nas chamadas politicas de
acao afirmativa, que sdo medidas que visam minimizar as desigualdades,
principalmente as raciais, quanto ao acesso a educagdo superior. As
politicas de acéo afirmativa vém sendo implementadas nas Instituicdes
Federais de Ensino Superior (IFES) e em algumas Universidades
Estaduais, principalmente por meio da reserva de parte das vagas
oferecidas para indios, afro-brasileiros e descendentes e para alunos de
escolas publicas, o que nos remete a questao do perfil dos estudantes do
ensino superior brasileiro.




Pesquisa recentemente realizada pelo Forum Nacional de Pré-Reitores
de Assuntos Comunitarios e Estudantis (Fonaprace) e pela Associa¢ao
Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior
(Andifes), ao tracar o perfil dos estudantes das Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES), derrubou algumas idéias preestabelecidas sobre
0 publico dessas instituicdes. O levantamento, que ouviu 34 mil alunos
de 47 universidades publicas federais, indica que mais de 40% dos
estudantes dessas instituicoes tém renda familiar até R$ 927,00,
contrariando o discurso de que a universidade publica ndo atende a
populacdo de baixa renda. Também revelou que 46% dos estudantes
matriculados nas IFES fizeram o ensino médio em escolas publicas e que a
proporcao de negros e pardos entre os estudantes é semelhante a registra-
da pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) na populagédo
do pais. Os dados da pesquisa revelam, portanto, que o setor publico,
apesar de minoritario, tem cumprido um importante papel na democratiza-
¢ao do ensino superior. (Primeira Leitura, 2005)

Sabe-se que a maioria desses alunos concentra-se em cursos menos
concorridos. Pesquisa Datafolha realizada com alunos que ingressaram em
2005 nos 18 cursos mais concorridos da Universidade de S&o Paulo
aponta para uma predominéncia de alunos brancos e do sexo masculino.
Além disso, segundo matéria publicada no jornal Folha de Séo Paulo, 55%
do total de alunos matriculados no primeiro semestre dos referidos cursos
“provém da classe A, segundo O Critério Brasil, padrdo usado pelo
mercado publicitario para avaliar o poder de consumo da populacéo.”
(Folha on-line, 2005)

A maior parte das informacdes disponiveis gera otimismo quanto a capaci-
dade do pais de ampliar significativamente 0 acesso e a permanéncia de
um numero cada vez maior de estudantes no ensino superior. Contudo,
alguns fatores, principalmente de natureza financeira, podem interferir
nesse crescimento.

O primeiro fator que deve ser destacado é que 0 ensino superior cresceu

de forma tdo répida nos ultimos anos que em 2003 verificou-se um fato

inédito na histéria da educacdo brasileira: 0 nimero de vagas oferecidas

na educacéo superior foi maior que o numero de alunos que concluiram o ’
ensino médio. Portanto, a demanda por educagdo superior concentra-se

muito mais em um publico que ndo teve acesso a ela, na ocasido em que

concluiu o0 ensino médio, do que nos estudantes que virdo a conclui-lo, o

que pode levar a um esvaziamento do sistema, quando a demanda

reprimida for integralmente atendida.

Também é conveniente verificar que, segundo o Censo, 0 ritmo de crescimen-
to das matriculas nas instituicdes de educacéo superior, em 2003, foi inferior
aos anos anteriores. Essa reducéo pode ndo configurar uma tendéncia de
queda, mas deve ser analisada de forma criteriosa, ja que pode estar
relacionada, por um lado, ao atendimento da demanda anteriormente



mencionada e, por outro, as dificuldades encontradas, por boa parte da
populacdo, em pagar as mensalidades de um curso superior.

Um outro aspecto, que deve ser observado no processo de crescimento
das IES, relaciona-se a procura cada vez maior dos estudantes pelas
instituicbes publicas para realizar a sua formag&o, enquanto o setor privado
€ 0 que mais cresce. Basta observar que a relacdo candidato-vaga nos
processos seletivos tem-se ampliado no setor publico e reduzido no setor
privado. Se, no periodo de 1993 a 2003, a relacdo candidato-vaga passou
de 6,6 para 8,4 nas IES publicas, nas IES privadas houve uma reducgdo de
2,4 para 1,5, no mesmo periodo.

Além dos fatores anteriormente apontados, é preciso atentar para algumas
disparidades existentes no sistema. Mesmo considerando que a
distribuico da populacéo brasileira da-se de modo desigual pelas cinco
regides do pais, a distribuicdo de matriculas apresentava algumas
variacdes. Em 2003, a regido Sudeste concentrava 0 maior nimero de
matriculas: cerca de 50% do total para 42% da populacéo brasileira que
reside nessa regido. Na regido Sul estavam 19% do total de matriculas e
15% da populacédo, enquanto na regido Nordeste estavam 16% das
matriculas e 28% da populacéo. As regides Norte e Centro-Oeste tinham
respectivamente 6% e 9% do total das matriculas e 8% e 7% da
populacdo. Outras disparidades relacionam-se a grande concentragdo de
matriculas no periodo noturno (cerca de 60%) e em determinados cursos.
Os seis primeiros cursos em nimeros de matricula — Administracao, Direito,
Pedagogia, Engenharia, Letras e Comunica¢do Social — representam mais
de 50% do total de matriculas oferecidas no pais.

Apesar do predominio dos cursos de bacharelado mais tradicionais, tem
se verificado nos Ultimos anos um crescimento da oferta de cursos
superiores de tecnologia. Segundo dados da Associagdo Nacional de
Educacdo Tecnolégica (ANET), ha hoje no Brasil mais de 1.050 cursos de
graduacao tecnoldgica, com cerca de 220 mil alunos matriculados. Ainda
segundo a ANET (2005), “a graduacdo tecnoldgica parece ser uma das
mais promissoras areas de crescimento do ensino superior” em fungdo de
um maior direcionamento para 0 mercado de trabalho.

E importante lembrar que a educag&o superior inclui também os cursos de
pos-graduacao e de extensdo. Para se ter uma idéia mais clara do que
vem sendo realizado nesses setores, as informagdes do Censo 2003 do
INEP indicam claramente que a educacédo de nivel superior tem crescido
nao somente quando se trata de cursos de graduagdo. Entre os anos de
2001 e 2003, o numero de instituicdes que ofereciam pds-graduacdo lato
sensu cresceu 47%. Ao observar os nimeros do Censo, percebe-se que,
quando o0 assunto € pés-graduacdo, também ha uma maior presenca do
setor privado do que do publico. Em 2003, as IES do setor privado repre-
sentavam 84% do total de instituicbes que ofereciam cursos de pos-
graduacéo lato sensu.




Em se tratando da pés-graduacdo stricto sensu®, que inclui programas de
mestrado e doutorado académico ou profissional, a proporcao publico-
privado se inverte, pois 86% dos programas estdo nas IES publicas e 14%
nas IES privadas. Mas a distribuicdo regional, como ocorre com 0S Cursos
de graduacdo, da-se de modo desigual, sendo muito dispares os nimeros
por regido do pais. Das 99.339 matriculas existentes em 2002, 67.919
estavam no Sudeste, 16.303 no Sul, 9.460 no Nordeste, 4.307 no Centro-
Oeste e 1.350 no Norte.

Quanto aos cursos e programas de extensao, segundo o Censo INEP
2003, as IES tém investido cada vez mais nesse tipo de atividade, contri-
buindo para uma mudanca de enfoque na forma como essas
programacdes vém sendo desenvolvidas. Atualmente, a extensao tem se
configurado cada vez mais como um espaco de oportunidades
educacionais e sociais para a populacdo como um todo. Dentre as progra-
macoes que vém sendo desenvolvidas pelas IES, além dos cursos, pode-
se citar: assisténcia a saude e assisténcia juridica, programas de radio e
de TV e eventos.

® Os dados referentes a pds-
graduagdo stricto sensu foram
obtidos pelos responsaveis pelo
Censo da Educacéo Superior
2003: Resumo técnico junto &
Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal do Ensino Superior
(CAPES), ja que o INEP nao
coleta informag@es sobre esse
tipo de curso.



3. AINSERCAO DO SENAC NA

EDUCACAO SUPERIOR

* Primeiro curso superior do
Senac, autorizado pelo Decreto
Federal n® 97.333/88.

® Aérea de Turismo e Hotelaria
passou a denominar-se Turismo e
Hospitalidade a partir da entrada
em vigor da Resolu¢do CNE/CEB
04/99, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional de Nivel
Técnico.

60 Centro Universitario do Senac
Sé&o Paulo foi autorizado a
funcionar pela Portaria MEC
n°2677/04.

A primeira iniciativa de atuacdo do Senac na educacao superior data de
1989, quando o Senac Sao Paulo implantou o curso de Tecnologia em
Hotelaria?, na area de Turismo e Hotelaria®. Na época, o curso foi
ministrado pelo Instituto Superior de Hotelaria e Turismo (ISHOTUR), em
S&o Paulo, depois denominado de Faculdade Senac de Turismo e
Hotelaria.

Porém, a expansdo do ensino superior no Senac s veio ocorrer no final
da década de 1990. Atualmente, cinco Departamentos Regionais do Senac
oferecem cursos de nivel superior. Sdo eles: Sdo Paulo, Santa Catarina,
Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Outros dois
Departamentos Regionais tém projetos de autoriza¢do de cursos superiores
Ja protocolados no MEC. S&o eles: Pernambuco e Goias. Para a maioria dos
Departamentos Regionais, a decisdo de atuar nesse nivel de ensino decorre
da necessidade de ampliar as a¢es educacionais, visando oferecer a
sociedade cursos que vao da Formagcdo Inicial e Continuada de Trabalha-
dores a Pés-graduacao.

A partir do sucesso da experiéncia iniciada em 1989 na Faculdade Senac
de Turismo e Hotelaria, em S&o Paulo, verificou-se a cria¢do de uma série
de outras unidades em diferentes areas. No inicio da presente década, o
Senac Sao Paulo contava com oito Faculdades: Turismo e Hotelaria de
S&0 Paulo, Turismo e Hotelaria de Aguas de S&o Pedro, Turismo e Hotelaria
de Campos do Jorddo, Ciéncias Exatas e Tecnologia, Educacdo em Salde,
Moda, Educagao Ambiental e Comunicagéo e Artes.

A criacdo do Centro Universitario do Senac S&o Paulo, credenciado em
setembro de 2004°, reflete 0 amadurecimento da Instituicdo na oferta desse
nivel de ensino. Sediado no Complexo Educacional Abram Szajman —
Campus Senac, com unidades em Aguas de S&o Pedro e Campos do
Jorddo, nos complexos educacionais (hotéis-escola) do Grande Hotel S&o
Pedro e do Grande Hotel Campos do Jord&o — oferece cursos de gradua-
¢ao, de pds-graduacdo e de extensdo.

As Unidades localizadas em Aguas de S&o Pedro e Campos do Jordéo
oferecem cursos de graduacdo de Tecnologia em Gastronomia e
Tecnologia em Hotelaria, ambos com dois anos de duracao. Os cursos de
pos-graduacdo lato sensu ofertados séo de Administracdo Hoteleira,
Administracdo e Organizacdo de Eventos, Planejamento e Marketing de
Destinos e Produtos Turisticos. Além disso, possui cursos de extensao
universitaria, que abrangem diversas areas.




No campus Santo Amaro, sdo oferecidos cursos de graduacdo nas areas de
Design, Gestdo, Informética, Meio Ambiente, Turismo e Hospitalidade; de
pos-graduacéo lato sensu nas &reas de Gestéo, Informética, Meio Ambiente,
Turismo e Hospitalidade. Na pds-graduacéo stricto sensu (mestrado), sao
ofertados dois cursos: Moda, Cultura e Arte e Sistema Integrado de Gestéo,
areas de concentracdo: Meio Ambiente, Seguranca e Sadde no Trabalho.
Além disso, s@o ofertados varios cursos de extensdo universitaria. A
previsdo € de que, até 2007, o Senac S&o Paulo tenha criado mais 15 novos
cursos superiores em areas como Sistema de Informagdo, Administracdo e
Ciéncias Contabeis.

No Estado de Santa Catarina, a Faculdade de Tecnologia Senac
Floriandpolis, credenciada em dezembro de 2002, oferece os cursos de
Tecnologia em Gestdo de Empresas de Servicos e Tecnologia em Gestao
de Varejo de Moda, ambos com dois anos de duracéo, e o de Tecnologia em
Gerenciamento das Tecnologias da Informacéo, com dois anos e meio. Em
maio de 2004, foram credenciadas as Faculdades de Tecnologia Senac
Blumenau, Senac Chapeco e Senac Tubardo, que oferecem cursos de
Tecnologia em Gestdo de Empresas de Servicos.

A entrada do Senac Rio na educacdo superior ocorreu em dezembro de
2002, com a criacéo de duas Faculdades de Tecnologia. A Faculdade Senac
Rio do Centro oferece os cursos superiores de Tecnologia em Turismo, com
duracéo de dois anos, e Tecnologia em Administragéo de Redes para
Internet — TTW — Webmaster, com duracgdo de dois anos e meio. A
Faculdade Senac Rio do Riachuelo oferece o curso superior de Infra-
Estrutura em Telecomunicagdes, com duracgdo de trés anos.

Credenciada pelo Ministério da Educacdo em setembro de 2003, a Faculdade
Senac Minas iniciou suas atividades em janeiro de 2004, com o curso de
Bacharelado em Administracéo Hoteleira, desenvolvido em quatro anos.

Além do curso de graduacdo, o Senac Minas oferece cursos de pds-
graduacao lato sensu, em Belo Horizonte, no Nucleo Avancado de Educacdo
Barbacena e Araxa. Os cursos sdo de Gestdo em Empreendimentos
Hoteleiros e Gestdo Empresarial, em Belo Horizonte, Administragao
Hoteleira, no Senac Araxa, e MBA em Hotelaria, no Senac Barbacena.

A estimativa € de que em breve sejam implantados, na Faculdade Senac
Minas, os cursos de Administracdo de Empresas, com énfase em
Recursos Humanos, e Administragdo de Empresas, com énfase em
Logistica.

Em janeiro de 2004, o Rio Grande do Sul obteve o credenciamento da
primeira Faculdade de Tecnologia, a Fatec Senac/RS, em Porto Alegre. No
mesmo MEs, conseguiu autorizacao para ministrar 0 curso superior de
Tecnologia em Sistema de Informag&o, com trés anos de duracéo, e o
curso superior de Tecnologia em Marketing de Varejo, com dois anos e
meio. O curso superior de Tecnologia em Hotelaria, com dois anos e meio



de duracéo, foi autorizado em julho de 2004. Em outubro de 2004, foram
credenciados mais duas unidades de ensino superior: a Faculdade de
Tecnologia Senac Pelotas, que oferece os cursos superiores de Tecnologia
em Sistemas de Informagdo e Marketing no Varejo, e a Faculdade de
Tecnologia Senac Passo Fundo, que oferece o curso superior de Tecnologia
em Sistema de Informacé&o.

No ano de 2005, o Senac langou mais uma unidade de educacéo superior
no Estado, a Faculdade Senac/RS, que esta oferecendo o curso de
Bacharelado em Administragdo, com quatro anos de duragdo. A previsdo é
de que em breve sejam implantados os cursos de graduagdo em
Economia, Ciéncias Contéabeis e Publicidade e Propaganda. J& na pds-
graduacéo lato sensu, estdo sendo planejados cursos em
Empreendedorismo e Sucesséo, Gestdo do Terceiro Setor, Relagdes
Institucionais e Comércio Exterior.

Além dos cursos presenciais de nivel superior oferecidos por esses
Departamentos Regionais, 0 Senac - Departamento Nacional implantou a
Rede EAD Senac, credenciada pela Portaria MEC n° 554/04. Participam da
rede os Departamentos Regionais de Alagoas, Amapa, Bahia, Ceara,
Distrito Federal, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Paraiba,
Pernambuco, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro,
Santa Catarina, Sergipe e Tocantins. No momento, séo oferecidos o0s
cursos de Especializacdo em Educacdo a Distancia e de Especializagdo
em Educacdo Ambiental, ambos com carga horéria de 360 horas. Os
cursos contam com cerca de 900 alunos matriculados em turmas de no
méaximo 35 alunos.




4. PERTINENCIA DA ATUACAO

EM EDUCACAO SUPERIOR

O Senac é, sem duvida, uma referéncia nacional quando o assunto &
educacdo profissional voltada para a Formacao Inicial e Continuada de
Trabalhadores e para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio em
Comeércio de Bens e Servigos. Mas, como j& exposto, uma parte do
sistema ja atua na educacdo superior e ha uma intencao, por parte de
muitos Departamentos Regionais, de passar a oferecer programacdes
nesse nivel de ensino. E preciso considerar, no entanto, que a participacéo
do Senac no nivel superior, apesar de ja ser uma realidade, é ainda
esparsa e relativamente recente, e que, em funcdo disso, carece de um
arcabouco metodolégico mais consistente e de uma avaliagdo mais efetiva
das acdes empreendidas e dos resultados alcangados.

O ingresso do Senac na educacdo superior em nenhuma hipétese deve
representar uma simples substituicdo da oferta de educacéo profissional
em outros niveis e modalidades de ensino. Ao contrario, deve reforcar
toda a sua programacéo. Tem-se ai uma importante questdo social que nao
pode ser relegada a segundo plano, pois, ainda hoje, cerca de dois tergos
da populacdo nacional jamais ingressara no nivel superior e 0 Senac tem
um compromisso social com todos os cidad&os trabalhadores.

E preciso ponderar, contudo, que a participacdo nesse segmento
educacional pode trazer inimeros beneficios ndo apenas para a Instituicdo,
como para a sociedade como um todo. Dentre eles destacam-se a
aquisicao de know how em administracao escolar no nivel superior e a
possibilidade de ofertar ao estudante um itinerario formativo que va da
Formacao Inicial e Continuada a Educacdo Superior. Além disso, a
entrada do Senac na educacdo superior, se bem trabalhada, ira fortalecer
sua atuacao tradicional nas diferentes areas de formacéo profissional em
COMErcio e servicos. Mas, para que essa entrada seja feita de forma a
agregar novos valores e conhecimentos a Instituicao, algumas questdes
devem ser consideradas.

Os dados do Censo 2003, anteriormente mencionados, apontam para uma
realidade de extrema concorréncia entre as instituicdes que oferecem
programacoes de nivel superior. Ao passar a atuar nesse nivel de ensino,
0 Senac estara entrando em um mercado extremamente disputado,
inclusive por instituicdes experientes e bem conceituadas. Deve-se
considerar, ainda, que a parcela da populacao brasileira que tem acesso a
educacdo superior é bastante limitada.

De acordo com dados do MEC, hoje apenas 9% dos jovens entre 18 e 24
anos estdo cursando o ensino superior. Além de pequeno, esse grupo
esta cada vez mais empobrecido. Matéria publicada no jornal Folha de Séo



7 Agronomia, Enfermagem,
Farmacia, Medicina, Medicina
Veterinaria e Odontologia.

Paulo, em 7/05/2005, indica que, em 2005, cresceu o percentual de estu-
dantes com renda familiar na faixa que vai de 0 a 10 salarios minimos. Se
em 2002 essa faixa representava 41,9%, e em 2003, 47,7%, em 2004 ela
passou a representar 57,8% dos estudantes dos cursos pesquisados’. Os
alunos com esse perfil econdmico normalmente necessitam de apoio
financeiro para concluir seus estudos e tém pressa de ingressar no merca-
do de trabalho, o que torna um risco a oferta de cursos excessivamente
longos e pde em duvida a expectativa de retorno financeiro facil.

Antes de decidir pela entrada do Senac na educacdo superior, deve-se
examinar com bastante cuidado o nicho de mercado e as areas nas quais
se pretende investir. H4 que se considerar as necessidades de desenvol-
vimento local, que demandam um olhar para 0 mercado da regiao,
pesquisas e andlises de tendéncias e uma leitura consistente do cenério
politico e econémico nacional e das exigéncias de desenvolvimento do
pais. Nesse sentido € importante a construcdo de um documento que
reuna o planejamento estratégico do DR nesse nivel de ensino, estabelecen-
do em que segmentos atuar, as razdes que fundamentam essa escolha e um
cronograma de atuacdo. Uma insercao infeliz nesse segmento podera trazer
prejuizos a toda a programacéo educacional da Instituicao.

O diferencial que a educacdo profissional do Senac pode oferecer é
exatamente a possibilidade de apresentar um portfélio educacional que vai
da Formacdo Inicial e Continuada de Trabalhadores até a Educagéo
Superior. Inimeras instituicdes oferecem cursos tradicionais de bacharela-
do e licenciatura, mas cursos de tecnologia e/ou de bacharelado e de pds-
graduacao em algumas &reas relacionadas ao setor de comércio e servi-
¢os ainda séo pouco oferecidos.

A maior parte dos Departamentos Regionais do Senac que atuam em
educacao superior tem investido na oferta de cursos de tecnologia. Em
termos nacionais, boa parte do aumento do numero de cursos de nivel
superior deve-se a oferta de cursos de educacéo profissional tecnoldgica,
especialmente por se tratarem de cursos focados nas demandas do mundo
do trabalho e com possibilidades de graduacdo em menor tempo, facilitando
0 acesso mais rapido ao emprego, além de propiciar alternativas de continui-
dade de estudos no nivel de pés-graduacéo.

Oferecer cursos de tecnologia, entretanto, envolve algumas dificuldades.
Dentre elas destacam-se a pouca clareza do papel do tecndlogo no
mundo do trabalho e suas relacbes com os demais cursos superiores da
area; a relutancia de algumas mantenedoras de cursos de pds-graduacéao
em aceitar 0s tecnologos por considerarem a carga horéria desses cursos
insuficiente; a acdo corporativa dos conselhos profissionais que, na maioria
das vezes, ndo reconhecem o campo de trabalho do tecnologo, principal-
mente quando ha profissbes regulamentadas que atuam em funcoes
similares, como por exemplo: Contabilidade, Administracdo, Engenharia,
Arquitetura, Economia, Biologia e Saude.




Os cursos de tecnologia precisam responder as necessidades de
atualizacdo constante impostas pelo mercado de trabalho que, como se
sabe, € cada vez mais sujeito a transformagdes. Isso impde as instituicbes
a necessidade de investimentos em profissionais gabaritados e em
ambientes adequados — com laboratérios e equipamentos que garantam
qualidade e proximidade com o setor produtivo. Faz-se necessario ainda
estabelecer uma nova forma de gestdo educacional. Qualquer demora na
tomada de decisdes pode acarretar conseqiéncias indesejaveis, uma vez
que um curso superior de tecnologia ndo pode mais insistir em velhas
formas, formulas e modelos.

E impensavel produzir ou reproduzir cursos & imagem e semelhanca
daqueles ja existentes, principalmente os tradicionais cursos de bacharela-
do, cujas mudancas de organizacdo curricular tendem a ocorrer de maneira
bastante lenta e assistematica. Um curso superior de tecnologia exige
articulacdo das dimensoes trabalho, tecnologia e conhecimento cientifico,
pautando-se por uma abordagem pedagdgica orientada segundo a logica
de que € o sujeito quem constréi ativamente seu conhecimento na relacao
com 0 outro e na interagdo com o mundo.

A vida (til da estrutura curricular de um curso tecnolégico ndo € a mesma
de um curso de bacharelado, pois 0s cursos tecnoldgicos se orientam
pela realidade do mundo do trabalho em constante mutagdo, ou seja, um
curso tecnoldgico pode ser aprovado, reconhecido e em pouco tempo se
tornar obsoleto e exigir rapida intervencdo para sua pronta reorganizagao.

O investimento em educacdo tecnoldgica, além dos cuidados ja aponta-
dos, merece uma analise das mudancas internas em termos de recursos,
pessoas, processos, e gestdo necessarias a sua implementacdo. Essas
mudancas exigem um investimento alto. Tem-se, entdo, aspectos financei-
ros relevantes envolvidos nessa decisdo. Montar uma boa estrutura fisica,
operacional e pedagogica, de modo a garantir a qualidade da educacao,
requer um plano detalhado de investimentos iniciais e de custeio. Se a
educacdo profissional ja é cara se comparada a outros niveis e modalida-
des de ensino, no caso da educacdo profissional tecnolégica e da educacao
superior isso se acentua.

Por fim, ha que se considerar as necessidades de adequacdo da
instituicdo as exigéncias do MEC para este nivel de ensino, que é
extremamente regulamentado. H& exigéncias do MEC quanto a estrutura
fisica — existéncia de bibliotecas, salas de professores, laboratdrios etc.
- e quanto a qualificacdo do corpo docente. Ha que se considerar,
também, no momento de se decidir sobre a implantacdo de cursos de
educacdao superior, as dificuldades relacionadas a desativacdo dos
CUrsos e programas.

Portanto, para concretizar a intengdo de passar a oferecer educacao
superior, € necessario discutir bastante o assunto e realizar pesquisas de
mercado que embasem a decisdo. E preciso um plano de investimento



bastante detalhado, o qual deve ser revisado sistematicamente. Além
disso, é necessario pensar cuidadosamente nos cursos a oferecer, no
perfil profissional de concluséo e na organizagdo curricular mais adequada
para a oferta de cursos desse nivel de ensino.




5. PROCESSO DE

CREDENCIAMENTO E
RECREDENCIAMENTO DAS |E '

As instituicOes interessadas em oferecer educacdo superior devem ser
credenciadas pelo Ministério da Educacdo para essa finalidade. O
credenciamento é valido por um determinado periodo de tempo, que
normalmente varia de trés a cinco anos. Passado esse periodo, a
instituicdo deve submeter-se a um processo de recredenciamento, que
normalmente ocorre juntamente com a visita de verificacdo do primeiro
reconhecimento de curso. O credenciamento e o recredenciamento de
instituicbes de ensino superior sdo realizados pelo Ministério da
Educacdo (MEC) por meio das Secretarias de Educacdo Técnica e
Tecnologica (Setec) e de Educacdo Superior (SESu), para onde deve ser
encaminhada a documentacdo necessaria, e pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que se
responsabiliza pela avaliacdo dessas instituicdes. Em casos de
curriculos experimentais, situacdes isoladas e atipicas, 0s processos
sao analisados pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Para facilitar
0 acesso as informacgdes sobre 0s processos de credenciamento e
recredenciamento das IES, o MEC desenvolveu um sistema
informatizado: 0 SAPIEnS - Sistema de Acompanhamento de Processos
das Instituices de Ensino Superior.

Os processos de credenciamento e de recredenciamento de instituicdes
devem ser elaborados segundo o tipo de instituicdo a ser credenciada.
Considerando que a maior parte dos Departamentos Regionais tem optado
pelo credenciamento como Faculdade de Tecnologia, tratar-se-4 aqui
prioritariamente do processo de credenciamento desse tipo de instituicéo.
O processo de credenciamento se daré juntamente com o processo de
autorizacéo do primeiro curso.

Para protocolar o pedido de credenciamento no SAPIENS, é preciso
apresentar a documentacao fiscal e parafiscal da mantenedora e o Plano
de Desenvolvimento Institucional — PDI®, documento no qual a instituicdo
expressara a sua missao e as estratégias definidas para atingir os
objetivos e as metas por ela estabelecidas. Junto com o processo de
credenciamento de uma faculdade de tecnologia, a instituicdo deve solici-
tar a autorizacdo especifica de cada curso a ser oferecido no seu primeiro
ano de atividade.

Vencido o prazo de credenciamento, a instituicdo deve ser recredenciada O RotelpaT e aca0 1o
P ! ui ’ PDI encontra-se no Anexo 1 deste

Para tanto, deverd submeter novamente os documentos fiscais e documento.



parafiscais e a revisdo do Plano de Desenvolvimento Institucional a analise
do MEC e ser novamente avaliada pelo INEP. No processo de
recredenciamento, o0 MEC considerard o desempenho de todos 0s cursos
e programas de educacao superior da instituicdo, inclusive os de pos-
graduacéo lato sensu, tendo por base os resultados das avaliagcoes
realizadas pelo INEP e a documentacéo escolar disponivel na instituicao.

Depois de protocolado o pedido de credenciamento/recredenciamento no
SAPIENS, a SESu ou a Setec analisa a documentagdo enviada. Caso ela
esteja completa, solicita ao INEP que realize a avalia¢éo institucional. O
INEP envia a SESu ou a Setec o resultado da avaliagdo para que encami-
nhem as providéncias necessarias para a edi¢cdo do ato de
credenciamento ou recredenciamento pelo Ministro da Educacdo.




6.  AUTORIZACAO,

RECONHECIMENTO E
} RENOVAGAO DE ’
RECONHECIMENTO DE CURSO

Autorizacao de curso € o ato formal da autoridade governamental compe-
tente que permite a uma instituicdo de ensino superior criar e implantar um
curso superior seqiencial ou de graduacgdo. O ato de autorizacdo é
destinado as instituicdes nao-universitarias, tais como faculdades
integradas, faculdades, escolas ou institutos superiores e faculdades de
tecnologia. Elas devem submeter as suas propostas de criacao de cursos de
graduacdo ao MEC e/ou ao CNE, quando forem instituicdes publicas federais
ou instituicdes privadas, e aos Conselhos Estaduais de Educacao (CEES),
quando forem instituicbes publicas, estaduais ou municipais. Somente as
Universidades, Centros Universitarios e Centros Federais de Educacédo
Tecnoldgica estdo dispensados de realizar 0s procedimentos de autorizacao
de cursos superiores, ja que tém autonomia para realizar tal procedimento®.
Devem, no entanto, solicitar autorizacdo prévia do MEC para abertura de
cursos fora de sua sede.

O processo de autorizagdo é iniciado com a solicitagdo da instituicdo de
ensino a Secretaria de Educacdo Superior do MEC, no caso de cursos de
bacharelado ou licenciatura, e a Secretaria de Educacdo Tecnoldgica, no
caso de cursos superiores de tecnologia, por meio de processo
protocolado eletronicamente no SAPIEnS. O MEC analisara a
documentacao e procederd a avaliacdo da solicitagdo. Se a solicitacdo for
realizada por instituicdo ja credenciada, com resultados positivos nas
avaliacdes oficiais, 0 pedido serd analisado por um comité de especialis-
tas, com base no Plano de Desenvolvimento Institucional da IES. Se a
solicitagéo for feita por instituicdo ainda n&o credenciada, esta deve proto-
colar também a solicitacdo de credenciamento. Nesse caso, havera visita a
instituicdo por uma comissao de especialistas, in loco, para verificagdo das
condicdes iniciais para oferta do curso. No caso de a solicitagdo ser
realizada por instituicdo que apresente resultados insuficientes nas avalia-
¢Oes oficiais, a solicitagdo pode ser rejeitada até que a instituicdo melhore
seu desempenho nas referidas avaliagdes. )

Depois de autorizados, todos os cursos dependem de um ato formal de
reconhecimento, renovado periodicamente, para que possa regularmente
diplomar seus alunos. O reconhecimento € um ato formal do MEC ou do
CNE, que deve ser homologado pelo Ministro da Educacéo, que concede
a um curso legitimidade para que ele possa emitir diplomas com validade
nacional. Para tanto, a instituicdo deve protocolar a solicita¢cdo no SAPIENS,

° Excetuam-se 0s cursos de Direito,
Medicina, Odontologia e Psicologia.



quando tiver completado pelo menos 50% das atividades pedagogicas do
curso. Como o reconhecimento é temporario, ele deve ser renovado
periodicamente. Caso 0 curso ndo seja reconhecido ou a instituicdo néo
tenha a sua renovacao de reconhecimento concedida, a instituicdo podera
ter as suas atividades encerradas pelo Ministro da Educacéo.

Os cursos de pos-graduacdo lato sensu oferecidos por instituicdes de
ensino superior ou por instituicdes especialmente credenciadas para
atuarem nesse nivel educacional independem de autorizacéo, reconheci-
mento e renovacdo de reconhecimento, devendo atender ao disposto na
Resolugdo CES/CNE n°1/2001.

A autorizagéo, o reconhecimento e a renovagéo de reconhecimento de
cursos de pds-graduacdo stricto sensu séo concedidos por prazo determi-
nado, dependendo de parecer favoravel da Camara de Educacéo Superior
do Conselho Nacional de Educacéo, fundamentado nos resultados da
avaliacdo realizada pela Capes e homologado pelo Ministro de Estado da
Educac&o. E condicéo indispensavel a comprovacao da prévia existéncia
de grupo de pesquisa consolidado na mesma area de conhecimento do
curso. As instituicdes de ensino superior que gozem de autonomia para a
criacao de cursos de pés-graduacdo devem formalizar pedidos de reco-
nhecimento dos novos cursos por elas criados.




[, AVALIACAO

Instituido pela Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004, o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) promove a avaliagcdo das
instituicdes de educacdo superior, dos cursos de graduacdo e do de-
sempenho académico de seus estudantes sob a coordenacédo e
supervisdo da Comissao Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior
(Conaes)™.

A avaliacdo das instituices de educacao superior tem como objetivo
identificar o seu perfil e o significado de sua atuagdo, por meio de suas
atividades, cursos, programas, projetos e setores, levando-se em conta as
diferentes dimensodes institucionais dentre elas obrigatoriamente as
seguintes: 0 PDI (objetivos, metas e acles); a politica para o ensino,
pesquisa e extensdo; a responsabilidade social da instituicdo; a
comunicagdo com a sociedade; as politicas de pessoal, incluindo profes-
sores e pesquisadores, pessoal técnico e administrativo; a organizacéo e
gestdo da instituicdo; a infra-estrutura fisica; o planejamento e a avalia¢éo
institucional; as politicas de atendimento aos estudantes; e a susten-
tabilidade financeira (art. 3°, Lei n°10.861/04). Para a avalia¢do das institui-
cOes, serdo usados procedimentos e instrumentos variados, dentre 0s
quais a autoavaliacdo e a avaliacdo externa in loco.

A avaliagao dos cursos de graduacao tem como finalidade identificar as
condi¢cdes de ensino oferecidas, o perfil do corpo docente, as instalagdes
fisicas e a organizacdo didatico-pedagdgica. Para a avaliagdo sdo
utilizados procedimentos diversificados, dentre 0s quais as visitas por
comissoes de especialistas das respectivas areas do conhecimento.

A avaliacdo do desempenho dos estudantes dos cursos de graduagéo tem
como objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relagéo aos
conteudos programaticos, suas habilidades e competéncias, através do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade). »
O Enade sera aplicado por meio de procedimentos amostrais, ao final do

primeiro e do Ultimo ano do curso, com uma periodicidade méaxima trienal,

e € um componente curricular obrigatério dos cursos de graduagéo.

Os resultados do processo avaliativo do Sinaes constituirdo referencial

basico dos processos de regulacao e supervisdo da educacgdo superior,

neles compreendidos o credenciamento e a renovacdo de

credenciamento de instituicbes de educacdo superior, a autorizacao, o

reconhecimento e a renovacao de reconhecimento de cursos de

graduagdo. 10 A operacionalizag&o do processo

de avaliacéo sera de responsabili-
dade do INEP.



Os resultados considerados insatisfatdrios ensejardo a celebra¢do de um
protocolo de compromisso firmado entre a IES e o MEC, no qual se
estabelecerdo encaminhamentos, procedimentos e acfes, com indicacao
de prazos e metodos a serem adotados pela IES para a superacao das
dificuldades. O descumprimento desse protocolo podera ocasionar a
aplicacdo das seguintes penalidades: suspensdo temporaria da abertura
de processo seletivo de cursos de graduacgdo, cassacdo da autorizagdo e
funcionamento da instituicdo de educacdo superior ou do reconhecimento
de cursos por ela oferecidos, e adverténcia, suspensdo ou perda de
mandato do dirigente responsavel pela acdo ndo executada, no caso de
instituicdes publicas de ensino superior.

Os cursos de pos-graduacdo stricto sensu sdo avaliados separadamente
pela Capes, em avaliacdo trienal no ambito do sistema nacional de pds-
graduacdo (CNPG). Nessa avaliacdo sdo considerados: a organizacao, 0
desempenho de cada programa, sua producdo intelectual e os demais
aspectos pertinentes a sua qualidade académica, informados em conformi-
dade com a solicitacdo da Capes. A avaliacdo é realizada a cada trés anos
e as medias variam de 1 a 7. Para ser reconhecido, o curso devera
apresentar média igual ou maior que 3. A média 5 € a nota maxima admitida
para programas que oferecam apenas o mestrado. As médias 6 e 7 séo
exclusivas para programas que oferecam doutorado com nivel de
exceléncia, segundo padrdes internacionais de qualidade para a area.




8. AESTRUTURADA

EbucAcA0 SUPERIOR

A Lei n°® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional —
LDB, em linhas gerais, promove a descentralizacdo do ensino, em
todos os niveis e modalidades. Confere maior autonomia as escolas,
nos termos dos seus projetos pedagdgicos, garante autonomia
académica as universidades e estimula a criagdo de um processo
regular de avaliacdo do ensino brasileiro. Configura uma completa
mudanca na estrutura educacional do pais, desencadeando a necessida-
de de se buscar novos caminhos para as propostas curriculares dos
programas, até entdo regidos por curriculos minimos definidos de forma
centralizada.

No que se refere a educacgdo profissional, essa Lei € um marco, pois é
0 primeiro instrumento legal brasileiro que a considera como uma
modalidade integrada as demais formas da educacao nacional e,
portanto, dever da sociedade e do Estado de garantir aos cidadaos o
direito a profissionalizacdo e ao desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva.

Em regulamentacdes complementares, fortaleceu-se a atuacdo da
educacdo profissional no nivel superior, em especial com a definicdo
de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Tecnoldgica®,
claramente caracterizada como graduacdo. O Decreto n°5.154/04
avanca na caracterizacdo e amplitude da educacgdo profissional e
tecnologica, definindo seu ambito de atuacdo nas modalidades de
graduacdo e de pos-graduacao.

A possibilidade de oferta de cursos de educacédo profissional em nivel
superior exige das instituicdes tradicionalmente dedicadas a educagéo
profissional uma aproximacao da realidade do ensino superior. A compre-
ensdo da forma como a educac&o superior esta estruturada hoje no pais
torna-se fundamental. Do ponto de vista administrativo, as Instituicdes de
Ensino Superior podem ser classificadas como publicas ou privadas, depen-
dendo da natureza juridica de suas mantenedoras. Do ponto de vista da
organizagao académica, as IES classificam-se em Universidades, Centros
Universitarios, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Faculdades de
Tecnologia, Faculdades Integradas, Faculdades, Institutos ou Escolas
Superiores e Institutos Superiores de Educagé&o.

Segundo o artigo 52 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, as Universidades sdo “instituicdes pluridisciplinares, de

formacdo de quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de 1 As direl e for e (ahelecidas
extensdo e de dominio e cultivo do saber humano”, que se caracterizam, no Parecer CNE/CP 29/2002 e na

Resolugdo CNE/CP 03/2002.



2 BRASIL. Decreto 3.860/01

13 0s cursos e programas que
podem ser oferecidos por este tipo
de instituicao estéo especificados no
artigo 63 da LDB.

dentre outros aspectos, pela “producdo intelectual institucionalizada
mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes,
tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional.”
Podem ser criadas Universidades Especializadas por Campo do
Saber para atuarem em uma area de conhecimento ou de formagao
profissional especifica, devendo oferecer ensino de exceléncia,
oportunidades de qualificagdo ao corpo docente e condigdes de
trabalho a comunidade escolar.

Os Centros Universitarios, de acordo com o disposto no Decreto
3.860/01, séo IES pluricurriculares caracterizadas pela exceléncia do
ensino que oferecem, que € mensurada por meio de avaliagdes
coordenadas pelo Ministério da Educacdo, da qualificacdo do corpo
docente e das condigBes de trabalho académico oferecidas a comuni-
dade escolar.

Faculdades Integradas “sdo instituicdes de educacao superior com
propostas curriculares em uma ou mais area do conhecimento,
organizadas para atuar com regimento comum e comando unificado.™?

Os Institutos Superiores de Educacao séo instituicdes de ensino
superior especializados na oferta de cursos de formagéo de professo-
res para a educacdo bésica e especialistas em educacao.®

Recentemente, o Decreto 5.225/04, alterando o decreto 3.860/01,
incorporou 0s Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica (CEFETS) e
as Faculdades de Tecnologia ao rol das IES. De acordo com esse
instrumento legal, os CEFETs e as Faculdades de Tecnologia séo
“Instituicdes de ensino superior, pluricurriculares, especializadas na
oferta de educacdo profissional tecnolégica nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, caracterizando-se pela atuagdo prioritaria na
area tecnoldgica.”

Os CEFETSs, que j& atuavam no nivel superior, ganham uma nova
organizacao, expressa no Decreto 5.224/04, que lhes permite gozar de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar similar & das universidades.

O quadro a seguir mostra os tipos de instituicdes legais que podem
ofertar cursos de educacgdo superior.




Tabela | — Tipos de Instituicdes de Educacao Superior

Classificacao

Caracterizacdo

Como se cria

Vantagens

Desvantagens

Universidade

Centro
Universitario

CEFET

Faculdade,
Escola e
Instituto Superior

Faculdades
Integradas

- Instituicdes
pluridisciplinares.

- Oferta regular de
atividades de
ensino, pesquisa e
extensdo.

- Admite-se a
criacdo de
Universidades
especializadas por
campo do saber.

- Instituicdes
pluricurriculares.

- Exceléncia do
ensino oferecido,
qualificacéo do seu
corpo docente e
boas condicdes de
trabalho académico.

- IES
pluricurriculares.

- Especializados na
oferta de educagéo
tecnoldgica nos
diferentes niveis e
modalidades.

- Atuagdo
prioritaria na area
tecnoldgica.

- Oferta regular de
ensino superior
centrada em
algumas areas de
conhecimento.

- Pode ser usado
como designacéo de
um departamento ou

area de uma

Universidade ou
Centro Universitario.

- Instituicdes com
propostas
curriculares em mais
de uma area de
conhecimento.

- Tem o regimento

comum e comando
unificado.

- Serdo criadas
por credenciamento
de IES ja
credenciadas e
em funcionamento
regular, com
qualidade
comprovada em
avaliagbes
coordenadas
pelo MEC.

- Serdo criadas por
credenciamento de
IES ja
credenciadas e em
funcionamento
regular, com
qualidade
comprovada em
avaliacbes
coordenadas pelo
MEC.

- Criados a partir
da transformacéo
de Escolas
Técnicas Federais
ou Agrotécnicas
Federais,
obedecendo
critérios
especificos
fixados pelo
MEC.

- Autorizagdo
do Poder
Executivo

(credenciamento).

- As IES federais
e as privadas por
meio de autoriza-
céo do MEC.
As estaduais e
municipais, por
meio de
autorizagdo
dos CEEs.

- Possibilidade de
criar cursos fora da
sede, mediante
autorizagéo.

- Autonomia para
criar, organizar e
extinguir cursos
e programas de
educacao superior
e remanejar
vagas.

- Autonomia
para criar,
organizar e
extinguir cursos
e programas de
educagdo
superior e
remanejar
vagas.

- Autonomia para
criar, organizar e
extinguir cursos e
programas de
educagdo superior
e remanejar vagas.

- Podem criar
Ccursos superiores
em municipios
diversos do de sua
sede, mediante
autorizagdo do MEC.

- Pode ser o
inicio do
processo de
entrada na
educacéo
superior.

- Pode ser o
inicio do
processo de
entrada na
educacéo
superior.

- Existéncia
prévia de uma
IES j&
credenciada
e bem
avaliada.

- Exige a
existéncia prévia
de uma IES ja
credenciada
e bem
avaliada.

- Para ofertar
cursos fora da
area tecnoldgica,
precisa-se de
autorizacao do
MEC e ser
constatado o
interesse social e
as demandas de
ambito local e
regional.

- Exige
autorizacéo para
cada curso
a ser
implementado.

- Exige
autorizagdo para
cada curso
a ser
implementado.

continua




14 Excetuam-se da exigéncia de
autorizagao prévia as instituicdes,
que gozam de prerrogativas de
autonomia universitaria, tais como
as Universidades, os Centros
Universitarios e CEFETs. No
entanto, deverdo estas instituices
requerer do MEC, por meio do
Sistema de Acompanhamento de
Processos das Instituicdes de
Ensino Superior (SAPIENS),
reconhecimento para 0s cursos

seqienciais de formacéo especifica

que oferecam.

continuacdo da tabela

Classificacao Caracterizagdo Como se cria EIEEN Desvantagens
- Oferta regular de - Por meio de - Pode ser o inicio - Ha restricéo na
cursos de autorizagdo do processo de oferta de cursos
graduacdo em do MEC. entrada na em algumas areas
Faculdade de tecnologia e até de educacéo (ex: saude)
Tecnologia pos-graduagao em superior. - Exige autorizacio
tecnologia.

por curso.

- Especializados na - Pode ser o inicio | - Exige autorizacéo

oferta de cursos de - Por meio de do processo de PO CUrso.

_ _ formagdo de autorizacdo do entrada na £ i
Instituto Superior | professores para MEC. educagio arae:?;g;lcd%
de Educacio educacdo basica e superior. p R
especialistas em ¢ao.

educacao.

Na educacdo superior, podem ser oferecidos cursos seqtienciais, cursos
de graduacdo, de pos-graduacdo e ainda cursos de extensao universitaria.

Os Cursos Sequenciais, organizados por campo de saber, possuem
diferentes niveis de abrangéncia. Permitem ao aluno que concluiu o ensino
médio ampliar seus conhecimentos ou sua qualificacdo profissional.
Destinam-se a obtencdo ou a atualizagdo de qualificag@es técnicas ou
académicas ou, ainda, ao desenvolvimento intelectual em campos das
ciéncias, das humanidades e das artes. Devem ser entendidos como uma
alternativa de formacao superior destinada a quem nao deseja ou nao
precisa fazer um curso de graduacdo. Os cursos sequenciais podem ser de
dois tipos: Cursos Sequenciais de Formacao Especifica ou Cursos
Sequenciais de Complementacdo de Estudos.

Os Cursos Sequenciais de Formacédo Especifica estdo sujeitos a proces-
sos de autorizacdo e reconhecimento por parte do MEC*, e seguem
procedimentos especificos, definidos na legislacdo. Os Cursos
Sequenciais de Formagdo Especifica, com destinacdo coletiva, conferem
diploma de curso superior aos seus concluintes. Para oferecer tais cursos, a
instituicdo deve ter curso de graduacéo reconhecido pelo MEC na area do
conhecimento a que se vincula. Sua carga horaria ndo pode ser inferior a
1.600 horas, a serem cursadas em, no minimo, 400 dias letivos.

Os Cursos Sequenciais de Complementacao de Estudos néo estéo
sujeitos a autorizagdo e nem ao reconhecimento do MEC. Com destinacdo
coletiva ou individual, conferem certificado. Devem estar vinculados a um
ou mais dos cursos de graduagao reconhecidos, que sejam ministrados
por instituicdo de ensino superior credenciada, e que incluam disciplinas
afins aquelas que comporao o programa do curso sequencial. A proposta
curricular, a carga horéria e seu prazo de conclusdo serdo estabelecidos
pela instituicdo que os ministrarem.




Os Cursos Sequenciais de Complementacédo de Estudos com
Destinacdo Individual dependem da existéncia de vagas nas discipli-
nas ja oferecidas em cursos de graduacao reconhecidos pelo MEC. As
instituicdes de ensino superior que desejem ofertar esse tipo de curso
divulgardo a relacdo das disciplinas, nas quais existe disponibilidade
de vagas, e os candidatos indicardo a seqliéncia de disciplinas que
querem cursar. A instituicdo aprovara ou nao a proposta do candidato
em funcdo da coeréncia desta, que deve configurar um campo de
saber bem demarcado. Os requisitos para ingresso num curso desse
tipo serdo fixados pela instituicao.

Os Cursos Sequenciais de Complementacao de Estudos com Destinagédo
Coletiva vinculam-se a um ou mais cursos de graduacédo reconhecidos,
que sejam ministrados pela instituicdo de ensino e que incluam disciplinas
afins aquelas que compordo o curso seqilencial. Esses cursos seréo
periodicamente submetidos & avaliacdo oficial e os resultados dessas
avaliagdes serdo considerados na renovagao do reconhecimento dos cursos
de graduacao ao qual estejam vinculados.

Os Cursos de Graduacdo conferem formacdo em diversas areas do
conhecimento, nas modalidades de ensino presencial, semipresencial ou
a distancia. Preparam para uma carreira académica ou profissional,
podendo estar ou ndo vinculados a conselhos especificos de fiscalizagdo
do exercicio profissional. S&o abertos a candidatos que tenham concluido
0 ensino meédio ou equivalente e tenham sido classificados em processo
seletivo. Conferem a seus concluintes os diplomas de Bacharel,
Licenciado ou Tecnoblogo.

* Bacharelado

Cursos de bacharelado séo cursos de graduacéo que
conferem diplomas de bacharel ou de titulo especifico
referente a profissdo. Habilitam o portador a exercer uma
profissdo de nivel superior. Alguns cursos de bacharelado
oferecem diferentes tipos de habilitagdo que devem,
necessariamente, compartilhar um ndcleo comum de
disciplinas e atividades. Obedecem a diretrizes curriculares
nacionais especificas para cada area do conhecimento.

* Licenciatura

Cursos de licenciatura sdo cursos de graduagé@o destinados
a formacdo de professores para atuar na educacao infantil,
nos anos iniciais do ensino fundamental®®, nas séries finais
do ensino fundamental e no ensino médio®. E possivel
obter o diploma de Bacharel e o de Licenciado cumprin-
do os curriculos especificos de cada uma dessas
modalidades. Além das disciplinas de contetdo da area
de formacdo, a licenciatura requer também disciplinas

15 Nesse caso, a formagao se da,
prioritariamente, nos Cursos
Normais Superiores e Cursos de
Pedagogia.

16 Nesse caso, a formagdo se da
nas Licenciaturas das areas
especificas do conhecimento -
Licenciatura em Fisica, em
Matematica, em Geografia etc.



70 Parecer CNE/CES 436/2001,
homologado em 05/04/2001, lista
as areas profissionais com suas
respectivas cargas horérias
minimas, bem como caracteriza
cada uma dessas areas.

8 Frum Nacional de Pro-Reitores
de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras (Sintese do
Relatorio Final, Brasilia, dezembro
de 1999). Disponivel em <http:/
www.mec.gov.br>, Acesso em: 15/
02/2005.

pedagogicas e um minimo de 300 horas de pratica de
ensino na educacdo basica.

* Tecnologia

Cursos de tecnologia sdo cursos de graduacdo, abertos a
candidatos que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente. Estruturados para atender aos diversos setores
da economia, oferecem formagéo profissionalizante, abran-
gendo areas especializadas e conduzindo ao diploma de
Tecnologo. Os tecndlogos formados nesses cursos sao
profissionais de nivel superior com formacéo direcionada a
aplicacéo, desenvolvimento e difusdo de tecnologias, com
capacidade de empreender e gerir processos de produgéo
de bens e servicos, em sintonia com 0 mundo do trabalho. A
carga horéria exigida para o curso superior de tecnologia é
estipulada de acordo com a area profissional’ a qual esta
vinculado.

Os Cursos de Extensdo consistem “num conjunto articulado de acdes
pedagogicas, de carater tedrico e/ou pratico, presencial ou a distancia,
planejadas e organizadas de maneira sistematica, com carga horaria
definida e processo de avaliacao formal. Incluem oficina, workshop,
laboratorio e treinamentos”.*® Sdo abertos a candidatos que atendam aos
requisitos estabelecidos pelas instituicdes de ensino e conferem certifi-
cado a seus concluintes. Podem ser oferecidos cursos de Qualificacdo e
Requalificacdo Profissional, Atualizacdo e Aperfeicoamento.

Os Cursos/Programas de Pos-Graduacdo sdo abertos a candidatos
diplomados em cursos de graduacdo que atendam as exigéncias das
instituicdes de ensino. Compreendem 0s cursos de pds-graduacdo lato
sensu (Especializacdo, Aperfeicoamento e outros), que conferem
certificado, e os de pos-graduacdo stricto sensu (Mestrado e Doutorado),
que conferem diploma.

Os Cursos de Pos-Graduacdo Lato Sensu tém duragdo minima de 360
horas, ndo computando o tempo de estudo individual ou em grupo, a
assisténcia docente e o tempo dedicado a elaboracdo de monografia ou
trabalho de conclusdo de curso, quando exigido. S&o destinados ao
aprimoramento académico e profissional, que, em geral, ttm um foco
tecnico-profissional especifico, ndo abrangendo o campo total do saber
em que se insere a especialidade.

Nessa categoria estdo os cursos de especializacdo, os cursos de aperfei-
coamento e o0s cursos designados como MBA (Master Business
Administration) ou equivalentes. Podem ser oferecidos por instituicdes de
ensino superior ou por instituicdes especialmente credenciadas para atuar
na pos-graduacdo. Os critérios de selecdo para o ingresso sao definidos
pela propria instituicdo.




Os Cursos de Pds-Graduacéo Stricto Sensu sao direcionados para a
continuidade da formacdo cientifica e académica de alunos com nivel
superior. Nos cursos de pos-graduacao stricto sensu — mestrado e doutora-
do — o aluno cursa as disciplinas coerentes com sua pesquisa e
desenvolve a dissertacdo (mestrado) ou tese (doutorado). Segundo o
artigo 2° da Portaria 51/04 da Capes, as propostas de curso de mestrado e
doutorado deverdo atender aos seguintes requisitos:

- demonstracdo da aprovacdo e apoio dos colegiados
superiores e do dirigente maior da instituicao;

- definicdo e articulagdo dos componentes do programa,
tais como &reas de concentracdo, linhas e projetos de
pesquisa, estrutura curricular, sistema de sele¢éo e
admisséo de candidatos, de acordo com o perfil da
formagdo profissional pretendida e o estagio de
desenvolvimento da érea;

- existéncia, na instituicdo, de grupos de pesquisa com
producdo intelectual relevante, em termos quantitativos e
qualitativos, nas areas em que pretende atuar;

- existéncia de um nimero de docentes capaz de garantir a
regularidade e qualidade das atividades de ensino,
pesquisa e orientacao;

- existéncia de infra-estrutura de ensino e pesquisa adequa-
da para as atividades previstas, tais como: laboratdrios,
biblioteca, recursos de informatica acessiveis para
professores e alunos, conexdes com a internet, condicbes
de acesso as fontes de informagdes multimidias e apoio
administrativo e outros elementos relevantes para a area.

Os quadros a seguir mostram as possibilidades de oferta de cursos e
programas de educacao superior.




1% Se considerarmos o disposto
na Resolugdo CNE/CES 01/01 e
na Portaria MEC 4.363/04, 0s
portadores de diploma de
cursos sequenciais de formacéo
especifica podem candidatar-se
a cursos de especializagéo lato
sensu. ALDB (art.44), no
entanto, dispde que a pos-
graduacao s6 pode ser cursada
por portadores de diploma de
curso de graduagao.

Tabela Il - Tipos de Programas de Educacdo Superior

Conceito

Possibilidade
de oferta

Autorizagao/
Reconhecimento

Requisitos de
acesso

Sequenciais

Cursos desenvol-
vidos por campo
de saber, de
diferentes niveis de
abrangéncia.
Possibilitam aos
alunos ampliar
seus conhecimen-
tos ou sua
qualificagdo
profissional.

Cursos
Sequenciais de
Formacao
Especifica: de
destinagdo
coletiva, conferem
diploma.

Cursos
Sequenciais de
Complementacéo
de Estudos: de
destinagédo
individual ou
coletiva, conferem
certificado.

Cursos
Sequenciais de
Formacao
Especifica: as
instituicdes ndo
universitarias estdo
sujeitas a processos
de autorizagéo e
reconhecimento por
parte do MEC. As
universidades e os
centros universitari-
0S ndo necessitam
de autorizacdo, no
entanto deverdo
requerer do MEC o
reconhecimento.

Cursos
Sequenciais de
Complementacao
de Estudos: sdo de
livre oferta desde
que a instituicdo de
ensino ofereca um
ou mais cursos de
graduagdo
reconhecidos.

Concluséo do

ensino médio e

outros definidos
pelas IES.

Graduacgdo

Cursos
que conferem
formacéo em
diversas areas do
conhecimento.

Bacharelado
ou Titulo
Especifico:
conferem diplomas
de Bacharel ou de
titulo especifico
referente a
profissao (Ex:
médico).
Licenciatura:
conferem diploma
de Licenciado.

Tecnologia:
conferem diploma
de Tecnologo.

Bacharelado e
Licenciatura: as
Universidades e o0s
Centros Universitarios
estédo dispensados de
autorizacdo prévia de
CUrsos superiores,
com excegdo dos
cursos de Direito,
Medicina, Odontologia
e Psicologia. Devem
no entanto obter o
reconhecimento dos
cursos pelo MEC/
CNE. As demais IES
devem solicitar
autorizacdo e
reconhecimento ao
MEC/CNE.

Tecnologia: as
universidades, os
centros universitarios e
0s CEFETs possuem
autonomia para criar
0s cursos. As demais
instituicdes dependem
de prévia autorizagdo
do Poder Executivo.

Conclusdo do
ensino médio ou
equivalente.
Processo seletivo.

Pds-graduacgdo

Cursos direcionados
a0 aprimoramento
académico ou
profissional de
portadores de
diplomas de
graduacédo®® que
atendam as
exigéncias
especfficas das IES.
Podem ser lato sensu
e stricto sensu.

Lato Sensu:
compreende cursos
de especializago,

aperfeicoamento,
MBA ou equivalen-
tes, que conferem
certificados.

Stricto Sensu:
compreende
programas de

mestrado académico,
mestrado profissional,
doutorado académico
e doutorado
profissional, que
conferem diplomas.

Lato Sensu:
oferecidos por IES
ou por instituicdes

especialmente
credenciadas para

atuarem nesse nivel
educacional,
independem de

autorizacéo e
reconhecimento,

devendo atender ao
disposto na
Resolugdo 1/2001.

Stricto Sensu: a
autorizacdo e o
reconhecimento s&o
concedidos por prazo
determinado,
dependendo de
parecer favoravel da
Camara de Educacdo
Superior do CNE,
fundamentado nos
resultados da
avaliacdo realizada
pela Capes e
homologado pelo
Ministro da Educacéo.

Concluintes de
curso de
graduacéo e outros
definidos pela IES.

Extensao

Cursos
abertos a
comunidade
em geral, de
carater teérico
ou prético,
visando a
ampliacédo de
conhecimentos.

Podem ser
oferecidos cursos
nos niveis de
Qualificagdo e
Requalificagdo
Profissional,
Atualizacéo e
Aperfeicoamento.
Conferem
certificados.

Livre oferta
pelas IES.

Definidos
pela IES.




Tabela lll - Quadro da formacéo educacional no Brasil®

Educa-
cao
Infantil
=)

Ensino

Ensino Médio
Funda- || _ ¥

mental Tecnico
nivel

médio
=

Educacéo superior

* Extensédo
* Sequencial
1) complementagéo * Pds-graduagao
estudos lato sensu
2) formacao (especializacéo)
especffica =)
* Pos-graduacao
« Graduagio lato sensu
(especializacéo)
bacharelado = 3
licenciatura == * Pés-graduacéo
tecnologia = stricto sensu
(mestrado=»doutora-

do =»p6s-doutorado)

2 Baseado no quadro sintese

existente no site do MEC.
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ANEXO 1
ROTEIRO DO PLANO DE

DESENVOLVIMENTO INSTITUCIO
(PDI)

O Plano de Desenvolvimento Institucional € o documento no qual estao
definidas as diretrizes pedagogicas que orientam as ac¢fes de uma
Instituico de Ensino Superior. O Plano deve ser elaborado para um
periodo de pelo menos cinco anos. Nele devem estar explicitadas a
estrutura organizacional da IES e as atividades e programas educacionais
que ela almeja desenvolver nesse periodo.

O texto do PDI deve demonstrar a viabilidade do cumprimento integral de
todas as acdes nele previstas. Deve ainda ser claro e objetivo na forma de
expressar como cada etapa ou processo devera ser desenvolvido, quais
as condicOes para que sejam realizados e quais as expectativas que tais
acoes pretendem alcancar em relagdo ao objetivo maior da IES.

O PDI deve conter:

1. PERFIL INSTITUCIONAL

1.1 Perfil Institucional

- Breve historico da IES;
- Insercdo regional;

- Missao;

- Finalidades;

- Objetivos e metas (descricdo dos objetivos e
quantificacdo das metas com cronograma);

- Areas de atuacio académica;

- Responsabilidade social da IES (enfatizar a contribuicdo a
inclusdo social e ao desenvolvimento econdmico e social
da regido);

- Politicas de ensino;

- Politicas de extensdo e pesquisa (para as IES que
propdem desenvolver essas atividades académicas).



"

2. GESTAO EDUCACIONAL

2.1 0rganizagdo Administrativa

- Estrutura organizacional, instancias de decisao e
organograma institucional e académico;

- Orgdos colegiados: atribuicBes, competéncias e
COMpOSICao;

- Orgdos de apoio as atividades académicas;
- Autonomia da IES em relacdo a mantenedora;

- Relacdes e parcerias com a comunidade, instituices e
empresas (mecanismos institucionais de interagdo com o
mundo do trabalho e a prética social).

2.2 Organizagao e Gestédo de Pessoal

- Corpo docente — composic¢do, politicas de qualificacao,
plano de carreira e regime de trabalho;

- Cronograma e plano de expanséo do corpo docente, com
titulagéo e regime de trabalho, detalhando perfil existente e
pretendido para o periodo de vigéncia do PDI;

- Corpo técnico/administrativo — estruturacao, politicas de
qualificacdo, plano de carreira e/ou cargos e salarios e
cronograma de expanséo.

2.3 Politicas de atendimento aos discentes

- Formas de acesso, programas de apoio pedagogico e
financeiro (bolsas);

- Estimulos & permanéncia (programa de nivelamento,
atendimento psico-pedagdgico);

- Organizagdo estudantil (espaco para participagdo e
convivéncia estudantil);

- Acompanhamento de egressos.




3. ORGANIZACAO ACADEMICA
3.1 Organizacdo Didatico-Pedagogica

Plano para atendimento as diretrizes pedagogicas, estabe-

lecendo os critérios gerais para definicdo de: perfil do

egresso, selecao de conteudos, principios metodoldgicos, 4
processo de avaliacdo, praticas inovadoras, politicas de

estagio, pratica profissional e atividades complementares.

Politicas e praticas de educacéo a distancia (para as IES

que propdem desenvolver essa modalidade) e politicas de

educacdo inclusiva (PNE — Portadores de Necessidades

Especiais).

3.2 Oferta de Cursos e Programas (Presenciais e a
Disténcia)

As instituicBes, ressalvada a modalidade de ensino a
disténcia, deverao apresentar dados relativos ao nimero
de vagas, dimensdes das turmas, turno de funcionamento e
regime de matricula de seus cursos. Devem informar,
ainda, a situacao atual dos cursos (em funcionamento, em
fase de autorizacdo ou de futura solicitacdo), incluindo o
cronograma de expanséo na vigéncia do PDI conforme
detalhamento

a sequir:

- Graduacao (bacharelado, licenciatura e tecnologia);

- Sequienciais (formacgdo especifica e complementacdo
de estudos);

- Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica;

- P6s-Graduacdo (lato sensu);
- Pés-Graduacao (stricto sensu); 5
- Programas de Extensao;

- Programas de Pesquisa.

4. INFRA-ESTRUTURA

- Infra estrutura fisica (detalhar salas de aula, biblioteca, labora-
torios, instalacBes administrativas, sala de docentes,
coordenagdes, area de lazer e outros);



- Infra-estrutura académica (quantificar acervo por area de
conhecimento, recursos tecnoldgicos, audiovisual, rede de
computadores, informatizacdo e outros);

- Adequacéo da infra-estrutura para o atendimento aos
portadores de necessidades especiais;

- Estratégias e meios para comunicacao interna e externa
(explicitar os meios de comunicacdo utilizados pela IES
para atingir a comunidade interna e a sociedade em geral);

- Cronograma de expansao da infra-estrutura para o periodo
de vigéncia do PDI.

5. ASPECTOS FINANCEIROS E ORCAMENTARIOS

- Demonstracdo da sustentabilidade financeira, incluindo os
programas de expansdo previstos no PDI;

- Estratégia de gestdo econdmico-financeira;
- Planos de investimento;

- Previsdo orcamentaria e cronograma de execucdo (5 anos).

6. AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO DO
DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL

- Projeto de Avaliacdo e Acompanhamento das Atividades
Académicas de Ensino, Pesquisa e Extenséo,
Planejamento e Gestdo (descrever a metodologia,
dimensdes e instrumentos a serem utilizados no processo);

- Formas de participacdo da comunidade académica,
técnica e administrativa, incluindo a atuacdo da Comisséo
Propria de Avaliacdo — CPA, em conformidade com o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior —
Sinaes;

- Formas de utilizacdo dos resultados das avaliag@es.

7.ANEXOS

- Podem ser anexados ao plano documentos que, néo
estando presentes em nenhum dos itens anteriormente
descritos, possam auxiliar o processo de avaliagao
institucional.




ANEXO 2
PRINCIPAIS DOCUMENTOS

| EGAIS REFERENTES A
EDUCACAO SUPERIOR

LEIS

Lei n®9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional - LDB
Estabelece as diretrizes e bases da educac¢éo nacional.

Lei n®10.861, de 14 de abril de 2004
Institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) e
da outras providéncias.

RESOLUCOES CNE

Resolucdo CES n° 1, de 26 de Fevereiro de 1997

Fixa condigoes para validade de diplomas de cursos de graduagdo e de
pos-graduacdo em niveis de mestrado e doutorado, oferecidos por institui-
¢Oes estrangeiras, no Brasil, nas modalidades semipresenciais ou a
distancia.

Resolucdo CES n° 2 de 07 de abril de 1998

Estabelece indicadores para comprovar a producéo intelectual
institucionalizada, para fins de credenciamento, nos termos do art. 46 do
art. 52, inciso |, da Lei 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996.

Resolugdo CES n° 1, de 27 de janeiro de 1999
Disp0e sobre os cursos sequenciais de educacdo superior, nos termos do
art. 44 da Lei 9.394/96.

Resolucgdo CES n° 1, de 3 de abril de 2001
Estabelece normas para o funcionamento de cursos de pds-graduacao.

.
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Resolucdo CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002

Institui diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de professores da
educacéo basica, em nivel superior, cursos de licenciatura, de graduagdo
plena.



Resolugdo CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002
Institui a duracéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagao
plena, de formacéo de professores da educacdo basica em nivel superior.

Resolucéo CES n° 10, de 11 de marc¢o de 2002

Dispde sobre o credenciamento, transferéncia de mantenca, estatutos e
regimentos de instituicbes de ensino superior, autorizacao de cursos de
graduacdo, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento de cursos
superiores, normas e critérios para supervisdo do ensino superior do
Sistema Federal de Educacdo Superior.

Resolucédo CES n° 23, de 5 de novembro de 2002
Dispbe sobre o recredenciamento de universidades e centros universitari-
os do sistema federal de educacdo superior.

Resolucédo CP n° 03, de 18 de dezembro de 2002
Estabelece as Diretrizes Curriculares para o nivel tecnoldgico da educacdo
profissional.

Resolucdo CES n° 1, de 11 de Janeiro de 2005
Estabelece prazos e calendario para a avaliacdo das Instituicdes de Ensino
Superior.

DECRETOS

Decreto n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998
Regulamenta o art. 80 da LDB (Lei n.° 9.394/96). Disp0e sobre cursos
superiores a distancia.

Decreto n.° 2.561, de 27 de abril de 1998
Altera a redacdo dos artigos 11 e 12 do Decreto n.° 2.494.

Decreto n° 3.860, de 9 de julho de 2001
Dispde sobre a organizacdo do ensino superior, a avaliagdo de cursos e
instituicoes e da outras providéncias.

Decreto n°5.154, de 23 de julho de 2004

Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e da outras providéncias.

Decreto n° 5.224, de 01 de outubro de 2004

Dispde sobre a organizagdo dos Centros Federais de Educagédo
Tecnologica e da outras providéncias.

* incorporou 0s Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefet) e as
Faculdades de Tecnologia ao rol das IES.




Decreto n°®5.225, de 01 de outubro de 2004
Disp0e sobre as faculdades de tecnologia, alterando dispositivos do
decreto 3.880/01.

PARECERES CNE

Parecer CES n° 968, de 17 de dezembro de 1998
Trata sobre os Cursos Sequenciais do Ensino Superior.

Parecer CES n° 618, de 6 de junho 1999
Definicdo de critérios para a avaliacdo das solicitaces de credenciamento
de Centros Universitarios.

Parecer CES n° 436, homologado em 05 de abril de 2001
Cursos superiores de tecnologia — formacéo de tecnélogos.

Parecer CP 29, homologado em 12 de dezembro de 2002
Diretrizes Currriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Profissional de
Nivel Tecnoldgico.

PORTARIAS

Portaria n® 637 de maio de 1997
Dispde sobre o credenciamento de Universidades.

Portaria n® 639 de maio de 1997
Dispde sobre o credenciamento de Centros Universitarios.

Portarias n° 640 e n° 641 de maio de 1997
Dispde sobre a autorizagdo de cursos e credenciamento de Faculdades.

Portaria n° 301 de 7 de abril de 1998
Dispde sobre o0 credenciamento de instituicdes que ofertam cursos a distancia.

Portaria n® 302, de 7 de abril de 1998
Normatiza os procedimentos de avaliacdo do desempenho individual das
instituicdes de ensino superior.

Portaria n® 2.297, de 8 de novembro de 1999
Disp0e sobre a constituicdo de comissdes e procedimentos de avaliagdo
e verificagéo de cursos superiores.

Portaria n°® 1.679, de 2 de dezembro de 1999

Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de
deficiéncias, para instruir os processos de autorizagdo e de reconhecimen-
to de cursos, e de credenciamento de instituicdes.



Portaria n® 335, de 6 de fevereiro de 2002
Cria a Comisséo Assessora para a Educacao Superior a Distancia.

Portaria n® 239, de 24 de fevereiro de 2003

Disp0e sobre a necessidade de regularizar a expedicdo e registro dos
diplomas dos alunos concluintes dos cursos superiores de formacéo
especifica, cursos sequenciais, para 0s quais foram protocolados pedidos
de reconhecimento pelas respectivas instituicbes de ensino superior, no
Ministério da Educacdo, no corrente exercicio de 2002.

Portaria n® 691, de 15 de abril de 2003
Retifica 0 anexo da Portaria MEC n° 239, de 24 de fevereiro de 2003.

Portaria n° 051, de 11 de junho de 2004

Fixa normas e procedimentos para a avaliagdo anual de propostas de
cursos de mestrado e doutorado e define a concepgéo do aplicativo a ser
utilizado para o encaminhamento de tais propostas.

Portaria n° 68, de 3 de agosto de 2004
Define, para efeitos da avaliacdo da pos-graduacdo realizada pela Capes,
as categorias de docentes dos programas desse nivel de ensino.

Portaria n° 3.850, de 23 de novembro de 2004
Amplia o prazo de reconhecimento de cursos superiores de tecnologia.

Portaria n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004

Substitui a portaria 2.253/01 que normatizava os procedimentos de autoriza-
¢ao para oferta de disciplinas na modalidade n&o-presencial em cursos de
graduacgéo reconhecidos.

Portaria n° 4.363, de 29 de dezembro de 2004
Disp0e sobre a autorizagdo e reconhecimento de cursos seqtienciais da
educacao superior.

Portaria n° 31, de 17 de fevereiro de 2005
Dispde sobre o Sistema de Acompanhamento de Processos das Institui-
cOes de Educacdo Superior (SAPIENS).

Portaria n° 327, de 1 de fevereiro de 2005
Dispde sobre o cadastro nacional de docentes e define as disposicdes
para sua operacionalizacao.

Portaria n® 328, de 1 de fevereiro de 2005

Dispde sobre o cadastro de cursos de pos-graduacéo lato sensu e define
as disposicoes para sua operacionalizacéo.







